بسم الله الرحمن الرحيم
مستوى تحصيل طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات وفق نتائج الدراسات الدولية (TIMSS) ودور البحث العلمي في تطويره

                       د.هاشم بن سعيد الشيخي 

                                           أستاذ مناهج وطرق تدريس الرياضيات المساعد

                                           كلية التربية - جامعة الملك فيصل بالإحساء

مقدمة:   

     تلعب الرياضيات دوراً بارزاً في حياة الأمم والشعوب, حيث تعتبر الرياضيات (والعلوم) من أكثر المواد الدراسية أهمية وقيمة, كما أنها تعتبر مقياساً لتطور الأمم ورقيها واحتلالها موقعاً متقدماً على الصعيد العالمي, الأمر الذي يدفع الدول لبذل الجهود وضخ الأموال أملاً في تحقيق مستويات علمية رفيعة للطلبة في هاتين المادتين, وبما يسهم في نهضة المجتمع ورقيه في شتى الجوانب والمجالات. 
     ولعل القارئ الكريم يلحظ الاهتمام الكبير الذي توليه الدول للدراسات (المسابقات) الدولية التي تجرى لقياس مستوى تحصيل الطلبة في الرياضيات والعلوم (TIMSS),            كما يلحظ حجم الاهتمام الدولي بنتائج هذه الدراسات وما تسفر عنه, والاحتفاء الذي يجري وعلى كافة المستويات حال تحقيق نتائج متميزة على الصعيد العالمي. 

     وفي المقابل نجد العكس تماماً حال تحقيق الدول لنتائج متدنية, حيث نجد أن العديد من هذه الدول تسعى (وعبر وزارات التربية والتعليم ووزارات التعليم العالي) إلى عقد الندوات وورش العلم وإعداد التقارير وأوراق العمل والاستعانة بالخبراء والمتخصصين, أملاً في وضع اليد على مواطن الخلل, وتحديد أسباب تدني مستوى الطلبة وطرق الارتقاء به. ولعل السبب الرئيس في ذلك يعزى إلى العلاقة القوية بين التنمية في المجتمعات وبين التطور في هاتين المادتين.
وبذلك فإن هدف الورقة يتمثل في التالي:  

1) ما أهمية الرياضيات في تلبية احتياجات المجتمعات الإسلامية بشكل عام والمملكة العربية السعودية على وجه الخصوص ؟.
2) ما واقع مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات وفق نتائج الدراسات الدولية (TIMSS) ؟.
3) ما موقع طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات مقارنة بنظرائهم على المستوى (الخليجي– العربي- الإسلامي-الدولي) وفق نتائج الدراسات الدولية (TIMSS) ؟.
4) ما الدور الذي يمكن أن يلعبه البحث العلمي في تطوير مستوى تحصيل طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات؟. 
     وللإجابة عن تلك الأسئلة تم انتهاج المنهج الوصفي, كما تمت الاستعانة ببعض الأدبيات, وذلك على النحو التالي:

السؤال الأول: ما أهمية الرياضيات في تلبية احتياجات المجتمعات الإسلامية بشكل عام والمملكة العربية السعودية على وجه الخصوص ؟.
     لاشك أن للرياضيات أهمية كبيرة, ودور بارز في تلبية احتياجات المجتمعات على اختلافها, وفي الارتقاء بها إلى مصاف الدول المتقدمة, فالرياضيات تعتبر ملكة للعلوم وخادمة لها, حيث يصعب إيجاد تخصص أو مجال معرفي ما لا يعتمد على الرياضيات بشكل أو بآخر في تقديمه. فلو أخذنا على سبيل المثال مواد التربية الإسلامية فإننا نجد الحاجة الماسة فيها إلى الرياضيات, فالزكاة والمواريث مثلاً نحتاج فيها إلى الرياضيات وتحديداً الأعداد النسبية, وذلك أثناء تدريسها أو محاولة تطبيقها في الواقع, كما أن المكاييل والموازين وما يتعلق بها وبتحويلاتها نحتاج فيها إلى الرياضيات (العلميات الحسابية الأساسية- الحجوم- النسبة والتناسب -...).

     كما أن التخصصات النظرية والإدارية والتربوية, كعلم الاجتماع وعلم الإدارة والقياس والتقويم وغيرها نحتاج فيها إلى الرياضيات, ونفس الحال ينطبق على تخصصات العلوم بفروعها (الفيزياء والكيمياء والأحياء ), وكذلك تخصصات الطب والفلك والهندسة, والتي تعتمد على الرياضيات بشكل كبير. 
     كما أننا وإذا ما رجعنا إلى الحرف والمهن, كالنجارة والحدادة واللحام وغيرها         فنجد كذلك أنها لا تستغني عن الرياضيات, وبالتالي يمكن القول أن معظم الأفراد يحتاجون إلى الرياضيات حتى في مجال أعمالهم ومهنهم , خصوصاً أن الرياضيـــات وكما أشــار ( Whitin , 1997 ) تعتمد عليهــا أكثر من 25 مهنة مختلفة ، ويلاحظ ذلك من خلال المشكلات والخبرات بالحياة اليومية . 
     وفي ذات السياق يشير (الشيخي, 2000) إلى الأهمية المتزايدة للرياضيات في عصرنا الحاضر وأنه لا غنى لأي مجتمع عنها , "حيث أن التطور والتقدم التكنولوجي لأي مجتمع يتطلب من أفراده الإلمام بالرياضيات وتطبيقاتها ، خصوصاً وأن الرياضيات تعتبر ملكة العلوم وخادمتها ، ولا أدل على ذلك من غزو روسيا للفضاء قبل الولايات المتحدة الأمريكية , والذي يعزى إلى تقدمها في الرياضيات والعلوم مقارنة بالولايات المتحدة الأمريكية".
      كما أن الرياضيات يستفاد منها في صناعة الحواسيب والصواريخ والمعدات والسفن العملاقة (Scott & Rudulph , 1990) , وحتى أقســام الشرطــة تستفيد من الرياضيات ، حيث تستخدم الرياضيات في عمل إحصائيات للجريمة ، وفي الاحتفاظ بجداول إحصائية عن الجرائم , بحيث تمكن الضباط من التعامل مع الجرائم , والتنبؤ بالمشكلات التي قد تحدث ( Manouchehri , 1997 ) .

      ولعل ما سبق يبرز أهمية الرياضيات , وأهمية إلمام الطلبة بها , وأهمية دراستها والتوسع في تطبيقاتها, وأهمية اكتساب إنسان العصر للمعرفة الرياضية التي تمكنه من التغلب على المشكلات التي تواجهه ( خليفة ، 1994).
     وبذلك يمكن القول أن للرياضيات أهمية كبيرة في تلبية احتياجات المجتمعات على اختلافها وتنوعها (إسلامية كانت أم غير إسلامية), وأن إكساب الأفراد لمهاراتها سوف يسهم وبشكل كبير وفاعل في نهضة المجتمع ورقيه واحتلاله لمكانة مرموقة على الصعيد العالمي, خصوصاً إذا ما تكامل ذلك مع وجود كفاءات وقيادات متميزة في البلد, إضافة إلى أفراد لديهم مواهب وإمكانات كبيرة, وقدرة على التخطيط والتنفيذ والتقويم, ورغبة حقيقية في التطوير.
السؤال الثاني:  ما واقع مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات وفق نتائج الدراسات الدولية (TIMSS) ؟.
     يمكن تحديد مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات وفق نتائج الدراسات الدولية الأربع (TIMSS), والتي أجريت عام (1995م) و (1999م)                     و (2003م) و (2007م), والتي صدرت في ضوئها عدة تقارير عن (TIMSS), إضافة إلى تقارير أخرى صادرة عن عدة جهات حكومية وخاصة. 
     ويمكن استعراض تلك التقارير كالتالي:
الدراسة الدولية الأولى (TIMSS)  (أجريت عام 1995م) :
1) عدد الدول المشاركة : 41 دولة.
2) متوسط التحصيل الدولي (الصف الثامن) : 522 .
3) الدول الإسلامية المشاركة : 
     دولتان فقط, هما إيران, والكويت.
     وكانت النتائج كالتالي:
جدول رقم (1) : 

مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات (TIMSS ) (عام 1995م)
	م
	البلد
	متوسط التحصيل (المتوسط الدولي 522)
	الترتيب
 (من 41 بلداً)
	ملاحظات

	1
	سنغافورة
	643
	1
	أعلى 10% من الدول المشاركة
	

	2
	جمهورية كوريا
	607
	2
	
	

	3
	اليابان
	605
	3
	
	

	4
	هونج كونج
	588
	4
	
	

	

	5
	إيران
	428
	38
	أقل 10% من الدول المشاركة
	دولة إسلامية

	6
	الكويت
	392
	39
	
	دولة إسلامية

	7
	كولومبيا
	385
	40
	
	

	8
	جنوب أفريقيا
	354
	41
	
	


     يتضح من الجدول رقم (1) أن هناك دولتان إسلاميتان فقط شاركتا في هذه الدراسة هما إيران والكويت, وكلاهما قد حصل متوسط تحصيل أقل من المتوسط الدولي (522) بكثير, كما أن أداء الطلبة في كلا البلدين كان من أقل (10%) من الدول المشاركة في الدراسة, حيث احتلت إيران والكويت المركز (38) و(39) على التوالي من بين (41) بلداً مشاركاً في الدراسة.
الدراسة الدولية الثانية (TIMSS)  (أجريت عام 1999م) :
1) عدد الدول المشاركة : 38 دولة.

2) متوسط التحصيل الدولي (الصف الثامن) : 487 .

3) الدول الإسلامية المشاركة :
     (7) دول, هي ماليزيا, وتونس, وتركيا, والأردن, وإيران, وإندونيسيا, والمغرب.
     وكانت النتائج كالتالي:
جدول رقم (2) : 

مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات (TIMSS ) (عام 1999م) 

	م
	البلد
	متوسط التحصيل (المتوسط الدولي 487)
	الترتيب
 (من 38 بلداً)
	ملاحظات

	1
	سنغافورة
	604
	1
	أعلى 10% من الدول المشاركة
	

	2
	جمهورية كوريا
	587
	2
	
	

	3
	تايوان
	585
	3
	
	

	4
	هونج كونج
	582
	4
	
	

	

	5
	ماليزيا
	519
	16
	أعلى من المتوسط الدولي
	دول إسلامية

	6
	تونس
	448
	29
	أقل من المتوسط الدولي


	

	7
	تركيا
	429
	31
	
	

	8
	الأردن
	428
	32
	
	

	9
	إيران
	422
	33
	
	

	10
	إندونيسيا
	403
	34
	
	

	

	11
	تشيلي
	392
	35
	أقل 10% من الدول المشاركة
	

	12
	الفلبين
	345
	36
	
	 

	13
	المغرب
	337
	37
	
	دولة إسلامية

	14
	جنوب أفريقيا
	275
	38
	
	


     يتضح من الجدول رقم (2) أن هناك (7) دول إسلامية شاركت في الدراسة, هي ماليزيا, وتونس, وتركيا, والأردن, وإيران, وإندونيسيا, والمغرب. كما نجد أن جميع هذه الدول الإسلامية (باستثناء ماليزيا) قد حصل طلبتها على متوسط تحصيل أقل من المتوسط الدولي (487). كما يتضح أن أداء طلبة المغرب كان من أقل (10%) من الدول المشاركة في الدراسة, حيث احتلت المغرب المركز (37) من بين (38) بلداً مشاركاً في الدراسة, أما بالنسبة لبقية الدول الإسلامية فقد احتلت المراكز من (29) إلى (34). 
     أما من حيث الدولة الإسلامية الوحيدة التي حصل طلبتها على متوسط تحصيل أعلى من المتوسط الدولي (ماليزيا), فقد احتل طلبتها المركز (16) من (38) بلداً مشاركاً.
الدراسة الدولية الثالثة  (TIMSS)  (أجريت عام 2003م) :
1) عدد الدول المشاركة: 45 دولة.

2) متوسط التحصيل الدولي (الصف الثامن): 467 .

3) الدول الإسلامية المشاركة: 

     (11) دولة, هي ماليزيا, ولبنان, والأردن, وإيران, وإندونيسيا, وتونس, ومصر, والبحرين, وفلسطين, والمغرب, والسعودية.

     وكانت النتائج كالتالي:
جدول رقم (3) : 

مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات (TIMSS) (عام 2003م)
	م
	البلد
	متوسط التحصيل (المتوسط الدولي 467)
	الترتيب
 (من 45 بلداً)
	ملاحظات

	1
	سنغافورة
	605
	1
	أعلى 10% من الدول المشاركة
	

	2
	جمهورية كوريا
	589
	2
	
	

	3
	هونج كونج
	586
	3
	
	

	4
	تايوان
	585
	4
	
	

	5
	اليابان
	570
	5
	
	

	

	6
	ماليزيا
	508
	10
	أعلى من المتوسط الدولي
	دول إسلامية

	7
	لبنان
	433
	31
	أقل من المتوسط الدولي


	

	8
	الأردن
	424
	32
	
	

	9
	إيران
	411
	33
	
	

	10
	إندونيسيا
	411
	34
	
	

	11
	تونس
	410
	35
	
	

	12
	مصر
	406
	36
	
	

	13
	البحرين
	401
	37
	
	

	14
	فلسطين
	390
	38
	
	

	15
	المغرب
	387
	40
	
	

	

	16
	الفلبين
	378
	41
	أقل 10% من الدول المشاركة
	

	17
	بوتسوانا
	366
	42
	
	 

	18
	السعودية
	332
	43
	
	دولة إسلامية

	19
	غانا
	276
	44
	
	

	20
	جنوب أفريقيا
	264
	45
	
	


     يتضح من الجدول رقم (3) أن هناك (11) دولة إسلامية شاركت في الدراسة, هي ماليزيا, ولبنان, والأردن, وإيران, وإندونيسيا, وتونس, ومصر, والبحرين, وفلسطين, والمغرب, والسعودية. كما نجد أن جميع هذه الدول الإسلامية (باستثناء ماليزيا كذلك وكما كان في الدراسة الدولية الثانية (1999)) قد حصل طلبتها على متوسط تحصيل أقل من المتوسط الدولي (467). كما يتضح أن أداء طلبة السعودية كان من أقل (10%) من الدول المشاركة في الدراسة, حيث احتلت السعودية المركز (43) من بين (45) بلداً مشاركاً في الدراسة, أما بالنسبة لبقية الدول الإسلامية فقد احتلت المراكز من (31) إلى (40). 
     أما من حيث الدولة الإسلامية الوحيدة التي حصل طلبتها على متوسط تحصيل أعلى من المتوسط الدولي (ماليزيا), فقد احتلت المركز (10) من (45) بلداً مشاركاً.
الدراسة الدولية الرابعة  (TIMSS)  (أجريت عام 2007م) :
1) عدد الدول المشاركة: 48 دولة.
2) متوسط التحصيل الدولي (الصف الثامن): 500.
3) الدول الإسلامية المشاركة : 

     (16) دولة, هي ماليزيا, ولبنان, وتركيا, والأردن, وتونس, وإيران, والبحرين, وإندونيسيا, وسوريا, ومصر, والجزائر, وعمان, وفلسطين, والكويت, والسعودية, وقطر.
     وقبل أن نستعرض نتائج الدول المشاركة في الدراسة فإننا نود الإشارة بداية (وفيما يتعلق بالمتوسط الدولي والبالغ 500) إلى أن هذا المتوسط يمثل متوسط المقياس, أما بالنسبة للمتوسط الفعلي فقد بلغ (450), حيث تبين نتائج (TIMSS) لعام (2007) أن متوسط التحصيل الدولي في الرياضيات ينخفض باستمرار بصفة عامة, لذلك وضعت الدراسة في هذه الدورة متوسط للمقياس وهو (500), وذلك بسبب انخفاض المتوسط الدولي باستمرار في كل دورة, وحتى لا يفهم أن الدول ينخفض مستواها لأن هناك دول تتحسن في أدائها باستمرار (الشمراني,1430هـ).
     وكانت النتائج كالتالي:
جدول رقم (4) : 

مستوى تحصيل طلبة الدول الإسلامية في الرياضيات (TIMSS) (عام 2007م)
وكانت النتائج كالتالي:

	م
	البلد
	متوسط التحصيل (المتوسط الدولي 500)
	الترتيب
 (من 48 بلداً)
	ملاحظات

	1
	تايوان
	598
	1
	أعلى 10% من الدول المشاركة
	

	2
	جمهورية كوريا
	597
	2
	
	

	3
	سنغافورة
	593
	3
	
	

	4
	هونج كونج
	572
	4
	
	

	5
	اليابان
	570
	5
	
	

	

	6
	ماليزيا
	474
	20
	أقل من المتوسط الدولي


	دول إسلامية

	7
	لبنان
	449
	28
	
	

	8
	تركيا
	432
	30
	
	

	9
	الأردن
	427
	31
	
	

	10
	تونس
	420
	32
	
	

	11
	إيران
	403
	34
	
	

	12
	البحرين
	398
	35
	
	

	13
	إندونيسيا
	397
	36
	
	

	14
	سوريا
	395
	37
	
	

	15
	مصر
	391
	38
	
	

	16
	الجزائر
	387
	39
	
	

	17
	عمان
	372
	41
	
	

	18
	فلسطين
	367
	42
	
	

	

	19
	الكويت
	354
	44
	أقل 10% من الدول المشاركة
	دولة إسلامية

	20
	السلفادور
	340
	45
	
	 

	21
	السعودية
	329
	46
	
	دولة إسلامية

	22
	غانا
	309
	47
	
	

	23
	قطر
	307
	48
	
	دولة إسلامية


     يتضح من الجدول رقم (4) أن هناك (16) دولة إسلامية شاركت في الدراسة, هي ماليزيا, ولبنان, وتركيا, والأردن, وتونس, وإيران, والبحرين, وإندونيسيا, وسوريا, ومصر, والجزائر, وعمان, وفلسطين, والكويت, والسعودية, وقطر. كما يتضح أن جميع هذه الدول الإسلامية (بما فيها ماليزيا) قد حصل طلبتها على متوسط تحصيل أقل من المتوسط الدولي (500). كما يتضح كذلك أن أداء طلبة الكويت والسعودية وقطر كان من أقل (10%) من الدول المشاركة في الدراسة, حيث احتلت الكويت والسعودية وقطر المركز (44) و (46) و (48) على التوالي من بين (48) بلداً مشاركاً في الدراسة, أما بالنسبة لبقية الدول الإسلامية فقد احتلت المراكز من (20) إلى (42). 
جدول رقم (6) : 

مستوى تحصيل طلبة الدول الخليجية والعربية والإسلامية في الرياضيات  (من حيث معدل الفرق بين متوسط أداء طلبة كل دولة في الرياضيات والمتوسط الدولي (+/-))
	م
	البلد
	مقدار الفرق بين متوسط التحصيل للبلد والمتوسط الدولي في الرياضيات (الصف الثامن)
	متوسط الفرق 
	الترتيب 
	 ملاحظات

	أولاً: الترتيب وفق المستوى الدولي

	
	
	1995م
	1999م
	2003م
	2007م
	
	
	

	1
	سنغافورة
	+ 121
	+ 117
	+ 138
	+ 93
	+ 117
	1
	أسيوية

	2
	تايوان
	
	+ 98
	+ 118
	+ 98
	+ 105
	2
	أسيوية

	3
	جمهورية كوريا
	+ 85
	+ 100
	+ 122
	+ 97
	+ 101
	3
	أسيوية

	4
	هونج كونج
	+ 66
	+ 95
	+ 119
	+ 72
	+ 88
	4
	أسيوية

	ثانياً : الترتيب وفق مستوى الدول الخليجية والعربية والإسلامية

	
	
	1995م
	1999م
	2003م
	2007م
	
	
	

	5
	ماليزيا
	
	+ 32
	+ 41
	- 26
	+ 16
	1
	إسلامية

	6
	لبنان
	
	
	- 34
	- 51
	- 43
	2
	عربية

	7
	الأردن
	
	- 59
	- 43
	- 73
	- 58
	3
	عربية

	8
	تونس
	
	- 39
	- 57
	- 80
	- 59
	4
	عربية

	9
	تركيا
	
	- 58
	 
	- 68
	- 63
	5
	إسلامية

	10
	إيران
	-94
	- 65
	- 56
	- 97
	- 78
	6
	إسلامية


	11
	إندونيسيا
	
	- 84
	- 56
	- 103
	- 81
	7
	إسلامية

	12
	البحرين
	
	
	- 66
	- 102
	- 84
	8
	خليجية

	13
	مصر
	
	
	- 61
	- 109
	- 85
	9
	عربية

	14
	فلسطين
	
	
	- 77
	- 133
	-  105
	10
	عربية

	15
	سوريا
	
	
	
	- 105
	- 105
	10
	عربية

	16
	الجزائر
	
	
	
	- 113
	- 113
	12
	عربية

	17
	المغرب
	
	- 150
	- 80
	
	- 115
	13
	عربية

	18
	عمان
	
	
	
	- 128
	- 128
	14
	خليجية

	19
	الكويت
	- 113
	
	
	- 146
	- 138
	15
	خليجية

	20
	السعودية
	
	
	- 135
	- 171
	- 153
	16
	خليجية

	21
	قطر
	
	
	
	- 193
	- 193
	17
	خليجية


     من خلال الجدول رقم (6) نجد أن هناك العديد من المفارقات والملاحظات, كما نجد أن هناك العديد من الأمور التي ربما لا تتفق مع المنطق, وربما تحتاج إلى العديد من الأبحاث والدراسات الكمية والنوعية لتفسيرها, إضافة إلى الحاجة إلى عقد مزيد من الندوات وورش العمل وربما المؤتمرات, ولعل من ذلك محاولة استقصاء أسباب التباين بين الدول في التحصيل في الرياضيات, على الرغم من الكثير من المزايا والإمكانات التي تتمتع بها الدول التي حققت مستويات متدنية من حيث الأداء, وهو ما قد يعتبر مفارقات أو تناقضات تحتاج إلى الكثير من التفسيرات للوقوف على أسبابها وطرق علاجها.

     كما نجد الحاجة الماسة والملحة إلى تحديد أسباب الضعف (أو الإخفاق) لدى طلبة غالبية الدول الإسلامية المشاركة في الدراسة على وجه العموم, وطلبة المملكة العربية السعودية بشكل خاص, حيث يوضح الجدول رقم (6) أنهم احتلوا موقعاً متأخراً جداً, ليس على المستوى الدولي فحسب, بل وحتى على المستوى الإسلامي والعربي والخليجي.
السؤال الرابع: ما الدور الذي يمكن أن يلعبه البحث العلمي في تطوير مستوى تحصيل طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات ؟.
     قبل تحديد الدور الذي يمكن أن يلعبه البحث العلمي في تطوير مستوى تحصيل طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات فإننا نود الإشارة إلى أنه يمكن للمتأمل في الجدول رقم (6) أن يلحظ العديد من المفارقات أو الأمور التي تستحق التوقف, والتي يمكن أن تسهم في الإجابة عن هذا السؤال. ولعل من تلك المفارقات أو الملاحظات ما يلي:
أولاً: من حيث القوة العسكرية والنفوذ على الصعيد العالمي:

     أن جميع الدول التي حقق طلبتها مستويات متميزة في الرياضيات هي دول آسيوية, كما أنها ليست ذات قوة من الناحية العسكرية, وبالتالي فهي ليست من الدول القوية وذات النفوذ على الصعيد العالمي, كما يلحظ أن قائمة الدول المتميزة قد خلت القائمة من دول أمريكا الشمالية (الولايات المتحدة الأمريكية وكندا) ومن الدول الأوروبية, والتي تعد (بشكل عام) من أرقى الدول وأكثرها قوة ونفوذاً, إضافة إلى أن القائمة قد خلت كذلك من روسيا والصين الشعبية.
     ولعل ذلك يمكن أن يعطي مؤشراً على أن التعليم القوي والمتميز لا يرتبط بالقوة العسكرية الهائلة, أو بالقدرة على التوسع وبسط النفوذ, وبالتالي يمكن للدول غير القوية من الناحية العسكرية (مقارنة بالولايات المتحدة الأمريكية وروسيا والصين وبريطانيا وفرنسا) أن تقدم تعليماً نوعياً لأبنائها, وأن تسهم في تحقيق مستويات متميزة في الدراسات الدولية, إضافة إلى تحقيق التقدم والرفاهية لأبنائها, وهو ما ينطبق على جميع الدول الإسلامية دون استثناء.

ثانياً: من حيث الموارد الطبيعية :
     بالمقارنة بين الموارد الطبيعية لأفضل أربع دول على مستوى العالم وفق نتائج الدراسات الدولية وكما يوضحه الجدول رقم (6) (سنغافورة- تايوان- جمهورية كوريا- هونج كونج), واقتصاديات أقل أربع دول إسلامية وفق نتائج تلك الدراسات وذلك من أصل (17) دولة إسلامية شاركت بها (عمان- الكويت- السعودية- قطر) (والتي تعد كذلك من أقل الدول أداء من بين جميع الدول التي سبق لها المشاركة في الدراسة), نجد أن هناك بون شاسع بين الموارد الطبيعية للدول المتقدمة والدول المتأخرة. والمفارقة الغريبة في الأمر أن هذا الفارق الكبير لصالح الدول المتأخرة, الأمر الذي يحتاج إلى إجراء العديد من الدراسات والأبحاث!, فكيف لدول فقيرة (من حيث مواردها الطبيعية مقارنة بدول الخليج النفطية) أن تتفوق على دول العالم أجمع, وتقدم تعليماً نوعياً متميزاً, يصاحبه تفوق كبير في الدراسات (المسابقات) الدولية في الرياضيات (TIMSS), وفي المقابل تخفق هذه الدول النفطية والغنية بمواردها الطبيعية في تحقيق مستويات متميزة, بل وعلى العكس من ذلك تماماً, حيث احتلت هذه الدول آخر المراكز من بين جميع الدول التي سبق لها المشاركة في الدراسة!.
ثالثاً: من حيث الإنفاق على للتعليم:
     بداية نود أن نستعرض بعض الإحصاءات (والنسب المئوية) المتعلقة بالإنفاق على التعليم, وفي ضوء تلك الإحصاءات, وبالمقارنة بينها وبين ما ورد في الجدول رقم (6) فإننا قد نتمكن من الوصول إلى بعض الاستنتاجات المهمة. ومن ذلك ما يلي:

· أشار (بلير, 2009) إلى أن الإنفاق على التعليم في الكويت يعد الأعلى عالمياً وبنسبة (8.3%) من الناتج المحلي, مقابل (3.1%) في سنغافورة, و (1.3%) في الإمارات. كما أن نسبة المعلمين على الطلاب في الكويت تعادل 1 : 11 , بينما تعادل النسبة في دول مجلس التعاون الخليجي 1: 17.
· كما أشار تقرير (البنك الدولي, 2007م ), إلى أن الإنفاق على التعليم كنسبة مئوية من إجمالي الناتج المحلي في الشرق الأوسط وشمال أفريقيا (متوسط السنوات 1985-1990-1995-1999م) يقارب (5%), بينما تصل هذه النسبة لدول شرق آسيا والمحيط الهادئ (متوسط السنوات 1988-1990-1995) ما يقارب (2.5%). إلا أن المفارقة أن معدل نمو نصيب الفرد من إجمالي الناتج الملحي في دول الشرق الأوسط وشمال أفريقيا أقل بكثير من مثيله في دول شرق آسيا والمحيط الهادئ (على الرغم من أن الإنفاق على التعليم كنسبة مئوية يعد الأعلى), كما أن نسبة البطالة في دول الشرق الأوسط وشمال أفريقيا هي أعلى من معدل البطالة في دول شرق آسيا والمحيط الهادئ.
· وأشار (العولقي, 2007) إلى أن نسبة الإنفاق على قطاع التعليم في المملكة العربية السعودية تقدر بنحو (9.5%) من الناتج المحلي الإجمالي, وأنها نسبة تتجاوز تلك المقدرة في عدد من الدول المتقدمة والنامية مثل فرنسا وألمانيا وإندونيسيا والفلبين. كما بلغت نسبة الإنفاق على التعليم في المملكة نحو (25%) من الإنفاق الحكومي في حين أن هذه النسبة تبلغ في المتوسط (12.3%) في الدول الصناعية و(18.4%) في الدول النامية. كما أن متوسط عدد الطلاب لكل معلم في السعودية (12), وهو ما يقل عن معدلات العديد من الدول مثل ماليزيا (19)، وعمان (27)، والدول العربية في شمال إفريقيا (24)، ودول شرق آسيا (26)، ودول أميركا اللاتينية (25)، ودول جنوب وغرب آسيا (39).
     وعليه يمكننا ملاحظة عدم وجود علاقة قوية بين الدعم المادي للتعليم وبين التميز في تلك المسابقات, حيث نجد أن الإنفاق في المملكة العربية السعودية والكويت ودول الشرق الأوسط وشمال إفريقيا بشكل عام يفوق الإنفاق على التعليم في الدول المتقدمة في الرياضيات (كسنغافورة ودول شرق آسيا وغيرها), ومع ذلك فالمستوى في هذه الدول متدني للغاية, إضافة إلى وجود العديد من المشكلات التعليمية في هذه الدول. كما يلحظ كذلك أن معدلات البطالة في هذه الدول مرتفعة كذلك, وهو ما قد يؤشر على وجود فجوة بين التعليم من جهة, وبين متطلبات ومهارات سوق العمل في هذه الدول من جهة أخرى.
رابعاً: من حيث دعم البحث العلمي: 
     بداية نود أن نستعرض بعض الإحصاءات (والنسب المئوية) المتعلقة بدعم البحث العلمي, وفي ضوء تلك الإحصاءات, وبالمقارنة بينها وبين ما ورد في الجدول رقم (6) فإننا قد نتمكن من الوصول إلى بعض الاستنتاجات المهمة. ومن ذلك ما يلي:
· أشار (حمزة, 2010) إلى أن دول جنوب وشرق آسيا تولي أهمية متزايدة للبحوث والتطوير، حيث رفعت جمهورية كوريا نسبة إنفاقها على البحث والتطوير من الناتج المحلي الإجمالي من (0.6%) في عام (1980م) إلى (2.89%) في عام (1997م).
· كما أشار (بورنان وزميله, 2010) إلى تفاوت الدول في حجم الإنفاق على أنشطة البحث العلمي والتطوير, كما تتفاوت في حجم وأسلوب تمويل البحوث العلمية. وأن الإحصائيات تشير إلى أن الدول المتقدمة تعتبر من أوائل الدول التي تهتم بالإنفاق على البحث العلمي عن طريق تخصيص ميزانيات للبحوث والتطوير, بينما ينخفض البحث في الدول العربية, وأشار بأن الجدول التالي يوضح نسبة الإنفاق على البحث العلمي في بعض الدول العربية مقارنة بالدول الصناعية.
جدول رقم (7): يوضح نسبة الأنفاق على البحث العلمي من إجمالي الدخل الوطني في بعض الدول المتقدمة وبعض الدول العربية (1995-2003)
	م
	البلد
	نسبة الإنفاق على
 البحث العلمي (%)
	ترتيب الدول الإسلامية (من 17 دولة ووفق الجدول رقم  (6))

	1
	السويد
	3.8
	 

	2
	اليابان
	3
	

	3
	الولاية المتحدة
	2.7
	

	4
	ألمانيا
	2.5
	

	5
	فرنسا
	2.2
	

	6
	بريطانيا
	1.19
	

	7
	تونس
	0.5
	4

	8
	الأردن
	0.26
	3

	9
	مصر
	0.22
	9

	10
	سوريا
	0.20
	10

	11
	الكويت
	0.16
	15


     أما بالنسبة للجزائر, فقد أشار (بورنان, وزميله: 2010) إلى أنه وخلال الفترة التي سبقت عام (1998م) فإنه لم يخصص (فيما يتعلق بدعم البحث العلمي) في الجزائر سوى (0.28) من الناتج الوطني الخام. ويتضح من خلال الجدول رقم (6) أن الجزائر تحتل المركز (12) من بين الدول الإسلامية.
     ونلحظ أن جميع الدول الإسلامية المذكورة أعلاه (تونس – الأردن – مصر – سوريا-  الكويت- الجزائر ) قد شاركت في المسابقات الدولية في الرياضيات (TIMSS), وكان أداؤها يقل عن المتوسط الدولي, كما نلحظ كذلك أن نسبة الإنفاق على البحث العلمي متدنية كذلك.
· وأشار (ياقوت, 2010) إلى أن الأقطار العربية تختلف فيما بينها من حيث حجم الإنفاق على البحث العلمي. وأن الملاحظ أنّ نسبة الإنفاق على البحث العلمي بالنسبة إلى الناتج المحلى الإجمالي لم تتعد (0.5%) في الأقطار العربية                      كافة لعام (1992 م), وأنها نسبة ضئيلة عند مقارنتها بمثيلاتها في                            السويد وفرنسا, حيث بلغت (2.9 %)، و(2.7 %) على التوالي.
     وأنه وفي عام (1999م) كانت نسبة الإنفاق على البحث العلمي                      في مصر ( 0.4 %) ، وفى الأردن (0.33%) ، وفى المغرب (0.2%) ،                 وفى كل من سوريا ولبنان والسعودية (0.1%) من إجمالي الناتج                     القومي, وتؤكد ذلك إحصائيات اليونسكو لعام (1999م) . 
     أما إحصائيات سنة (2004م) لنفس المنظمة العالمية فتقول أن الدول العربية مجتمعة خصصت للبحث العلمي ما يعادل (1.7) مليار دولار فقط، أي ما نسبته (0.3 %) من الناتج القومي الإجمالي .
· وأشار (Bin Tareef,2009) إلى أن الإنفاق على البحث العلمي في العالم العربي هو أقل من المستوى العلمي المقبول (1 % من الدخل القومي), وأنه وفي مختلف أنحاء المنطقة العربية ينفق أقل من دولار عن كل شخص فيها, بينما ينفق في إسرائيل واليابان (385 دولار) و (601 دولار) عن كل شخص على التوالي.
     ولعلنا من خلال ما سبق يمكننا ملاحظة وجود علاقة قوية بين اهتمام الدول بالبحث العلمي وبين التطور في شتى المجالات تقريباً, وتحديداً ما يتعلق بالمجال الاقتصادي والتكنولوجي والطبي, وما يتعلق بجانب الرفاهية والتقدم ومتوسط دخل الفرد من الناتج القومي.
     كما نجد أن الفجوة بين الدول المتقدمة من جهة, والدول العربية والإسلامية من جهة أخرى تزداد بانخفاض نسبة الإنفاق على البحث العلمي, فكلما قل الإنفاق على البحث العلمي في الدول العربية والإسلامية زادت الفجوة بينها وبين الدول المتقدمة. وفي ذات السياق يشير (Bin Tareef,2009) إلى أن البحث العلمي يسهم في التقدم وفي بناء مستقبل أفضل, كما أنه عنصر أساسي لأي دولة لتحقيق التنمية المستدامة. (وأضاف) بأنه ينبغي أن يوجه جزء من البحث العلمي للعملية التربوية والتعليمية, ولتحسين نوعية التعليم, بالإضافة إلى تطوير المعلمين وتطوير البرامج التربوية وبشكل احترافي, وفي إجراء بحوث على المتغيرات الاجتماعية والتربوية التي قد تسهم في الحد من الفشل المدرسي والتسرب.
وخلاصة القول:
     أنه وعلى الرغم من عدم وجود ارتباط قوي بين الإنفاق على التعليم وبين المساهمة في تحقيق تعليم نوعي ومستوى متميز في الراضيات وفق نتائج الدراسات الدولية, إلا أننا نلحظ وجود علاقة قوية بين الإنفاق على البحث العلمي وبين تطور الدول في شتى المجالات (الاقتصادية والتكنولوجية والطبية...), كما نلحظ وجود علاقة موجبة بين الاتفاق على البحث العلمي وبين تطور الدول في المجال التعليمي بشكل عام والرياضيات بشكل خاص, حيث نجد أن دول جنوب وشرق آسيا (ومنها جمهورية كوريا) تنفق بسخاء على البحث والتطوير (أنفقت جمهورية كوريا 2.89% من الناتج المحلي الإجمالي عام 1997م بينما أنفقت الدول العربية ما يتراوح بين 0.1% وحتى 0.5% فقط). 
     وبحجم هذا الفرق الكبير بين ما ينفق على البحث العلمي في هذه الدول (الآسيوية من جهة والإسلامية من جهة أخرى) نجد فرقاً كبيراً كذلك بين هذه الدول في المجال التعليمي بشكل عام, وفي مستوى تحصيل الطلبة في الرياضيات على وجه الخصوص.
ومن خلال ما سبق يمكننا طرح التساؤل التالي والذي يعد غاية في الأهمية:
     في ظل الأهمية الكبير والمتزايدة للإنفاق على البحث العلمي, وفي ظل الدور الذي يمكن أن يلعبه ذلك في تطوير المملكة العربية السعودية في شتى المجالات (ومنها بالطبع المجال التعليمي), ونتيجة للدور الذي يمكن أن يلعبه كذلك البحث العلمي في تحسين وتطوير مستوى الطلبة السعوديين في الرياضيات, والذي يعززه كذلك التوصيات الصادرة عن عدة جهات, ومنها التوصية الصادرة عن حلقة النقاش التي عقدت في مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات (أفكر), حيث صدر عن حلقة النقاش عدة توصيات منها :"إجراء دراسات وطنية كمية وكيفية تتناول العوامل المختلفة المؤثرة في تحصيل العلوم والرياضيات سواءً باستخدام بيانات TIMSS أو غيرها من المصادر, مع العمل على إعداد خارطة بحثية تشمل جميع المتغيرات والعوامل المؤثرة في تحصيل العلوم والرياضيات لدى طلاب المملكة العربية السعودية" (مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات (أفكر), 2009).
والتساؤل المطروح: 

     في حالة تخصيص مبالغ مالية جيدة لإجراء أبحاث ودراسات يهدف من خلالها إلى تحسين وتطوير مستوى طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات, فأين يمكن توجيه تلك الأبحاث والدراسات ؟ وما هي المتغيرات التي يجب البحث فيها أو دراستها ؟.
     وبالعودة إلى الأدبيات التي تناولت الدراسات الدولية (TIMSS), بالإضافة إلى العديد من التقارير الصادرة نجد أن تلك المتغيرات (في مجملها) تتعلق بالطالب والمنهج والمعلم والمدرسة. حيث أشار (الرفيع وآخرون, 2007) إلى أهمية بحث بعض المتغيرات ذات العلاقة, كالمتغيرات المتعلقة بالطالب والمنهج والمعلم والمدرسة, أملاً في " توفير مجموعة من البيانات التي تمكن التربويين –على كافة مستوياتهم- من الوصول إلى استنتاجات توجه صناعة القرار التربوي بما يخدم عملية تطوير الأنظمة التربوية العربية ".
     وأضاف بأن من تلك المتغيرات المتعلقة بالطالب "متغيرات الخلفية الأسرية (الاجتماعية والاقتصادية)، وطموحه وثقته بقدراته، وممارساته الدراسية، واتجاهاته نحو مادة الرياضيات". وفي ذات السياق يشير (ويلمز, 2008) إلى أن من الأمور التي قد تلعب دوراً (ولو بدرجة بسيطة) في النتائج الوضع الاجتماعي والثقافي للطالب, ومستوى تعليم الوالدين.
     وبالنسبة المتغيرات المتعلقة بالمنهاج فقد شملت وجود منهاج وطني، وامتحانات وطنية, ونسبة الوقت المدرسي المخصصّ للرياضيات، وطبيعة المهارات التي تضمنتها المناهج، ومدى تغطية مناهج الرياضيات الوطنية لمهارات الرياضيات التي قاستها اختبارات الدراسة الدولية (الرفيع وآخرون, 2007). 
     وبالنسبة للمتغيرات المتعلقة بالمعلم فقد شملت متطلبات تعزيز ودعم مهنة التعليم في الرياضيات، والجهات الوطنية المسؤولة عن إجازة مهنة التعليم، والإعداد الأكاديمي والمهني لمعلمي الرياضيات، بالإضافة إلى تخصصات هؤلاء المعلمين (الرفيع وآخرون, 2007). 
     أما بالنسبة للمتغيرات المتعلقة بالمدرسة، فقد غطت خصائص العمليات الصفية، وخصائص الفصل – الشعبة- التي تقدمت لاختبارات الدراسة الدولية، والزمن المخصص لتدريس الرياضيات، ومحتواها، وطرق التدريس التي يعتمدها المعلّم، واستعمال الآلات الحاسبة والحواسيب في عمليتي التعلم والتعليم, واستراتيجيات التعليم التي يعتمدها معلمو الرياضيات، ومشاركة المجتمع المحلي وأولياء الأمور في العملية التعليمية، وجودة البيئة المدرسية، والأمان داخل المدرسة (الرفيع وآخرون, 2007).
     وخلاصة القول أن هناك العديد من المتغيرات التي تستحق الدراسة, إضافة إلى الكثير من الجهود التي ينبغي أن تبذل لتحسين وتطوير مستوى طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات, وهو ما ستتم الإشارة إليه بالتفصيل في التوصيات والمقترحات الخاصة بهذه الورقة.

كلمة أخيرة: 

     على الرغم مما خلصت إليه الورقة, والتي أظهرت نتائج مخيبة للآمال ليس للمملكة العربية السعودية فحسب بل ولغالبية الدول الخليجية والعربية والإسلامية التي سبق لها المشاركة في تلك المسابقات الدولية,  إلا أننا نود الإشارة (وفيما يتعلق بالسعودية تحديداً) أن المستقبل سيكون مشرقاً بحول الله وتوفيقه, حيث تمتلك السعودية إمكانات كبيرة وهائلة, ربما لا تتوافر في الكثير من دول العالم, ومن ذلك:
· أن السعودية بلد إسلامي يقدر معنى العلم ويحث عليه, كما أن لدى السعودية (والبلاد الإسلامية كافة) إرث ديني وثقافي ثري يمكن من خلاله تعزيز الجوانب القيمية والأخلاقية لدى أفراد المجتمع, والتي يمكن أن تسهم في تطور المجتمعات ورقيها, ليس في المجال التعليمي فحسب بل وفي شتى المجالات. فالعلم والتطور والنهضة بالمجتمع والأمانة والإخلاص والتفاني في العمل والفكر والإبداع كلها معان ضرورية لتحقيق التميز والإبداع للدول, وتمثل مسلمات وقيم أساسية بالنسبة لنا كمسلمين, وبالتالي يمكن توظيف تلك القيم (والجوانب الوجدانية بشكل عام) في الحث على العلم والفكر والتقدم والنهضة والرقي, ومن ثم في تحقيق الانجازات التي نصبو إليها. 

· الوضع الاقتصادي والموارد الطبيعية التي حبانا الله عز وجل وأكرمنا بها.
· الاستقرار السياسي, والأمن والأمان, والتي قد لا تتوافر في الكثير من دول العالم.
· الإنفاق السخي على التعليم, والذي يفوق الكثير من دول العالم كما توضحه الإحصاءات والتقارير ذات العلاقة.
· الكفاءات والقيادات والخبرات التربوية والتعليمية التي تزخر بها مملكتنا الحبيبة في كافة أجهزتها الحكومية وفي قطاعها الخاص, وبالأخص تلك الكفاءات المتمثلة في منسوبي وزارة التربية والتعليم ووزارة التعليم العالي.
     ولعل تلك المزايا (وغيرها الكثير) يمكن أن تسهم في تحقيق ما نصبو إليه على المدى المتوسط والبعيد, شريطة بذل الجهود واتخاذ الإجراءات ذات العلاقة كما سيتضح من التوصيات والمقترحات التالية.

التوصيات والمقترحات:

     من خلال ما سبق عرضه فإن معد الورقة يوصي بما يلي:
أولاً: بالنسبة للدولة وأجهزتها الحكومية وقطاعها الخاص:

     دعم البحث العلمي, وإيجاد آليات خاصة لتوفير الموارد والمخصصات المالية اللازمة, وربط الدعم بالتنمية وباحتياجات المجتمع التربوية وغير التربوية.

ثانياً: بالنسبة لوزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية:
     حيث أن هناك العديد من الأبحاث والدراسات التي يمكن إجراؤها, والتي تحتاج إلى إستراتيجية متوسطة إلى طويلة المدى لتنفيذها, وإلى تضافر للجهود, واستعانة بالقيادات وبالكفاءات التربوية والبحثية, بالإضافة إلى توفير الدعم المالي المناسب. وحيث أن تلك الإجراءات ضرورية لتحسين وتطوير مستوى طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات واحتلالهم لمكانة متميزة على الصعيد العالمي, فيرى معد الورقة أهمية تشكيل لجنة خبراء بهدف إعداد إستراتيجية يهدف من خلالها إلى تطوير مستوى طلبة المملكة العربية السعودية في الرياضيات, على أن تستعين اللجنة بالكفاءات وبالخبرات المتوافرة    في وزارة التربية والتعليم ووزارة التعليم العالي, إضافة إلى الجهات الحكومية              والخاصة ذات العلاقة, وأن يخصص لها الدعم المادي اللازم, والفترة الزمنية المناسبة. وعلى تراعي اللجنة النقاط التالية وبحيث تكون هذه النقاط من المكونات الرئيسة للإستراتيجية التي ستقترحها اللجنة:
· حيث أن أفضل دولة على المستوى الدولي في الرياضيات ووفق نتائج المسابقات الدولية (TIMSS) هي سنغافورة, وأفضل دولة إسلامية هي ماليزيا (بشكل عام أداؤها أعلى من المتوسط الدولي), وأفضل دولة عربية هي لبنان (أداؤها أقل من المتوسط الدولي), ونظراً للتباين بين المملكة العربية السعودية وهذه الدول من حيث الوضع الاقتصادي, والموارد الطبيعية, والمساحة, وعدد السكان, وأعداد المعلمين والطلاب, ونسبة الإنفاق على التعليم بالنسبة إلى الدخل القومي وبالنسبة إلى الميزانية العامة, ومستويات المعلمين العلمية والمهنية, ورواتبهم, وبرامج إعدادهم, وبرامج التدريب أثناء الخدمة, وطبيعة المناهج الدراسية, وطرق التدريس, والمباني المدرسية وتجهيزاتها, ومقدار توافر الأجهزة والتقنيات الحديثة, إضافة إلى غيرها من المتغيرات, فيرى معد الورقة ضرورة عقد مؤتمر دولي (إضافة إلى العديد من الندوات وورش العمل) وبحضور ومشاركة أهل الاختصاص, بالإضافة إلى الاستعانة بالخبرات المحلية والعالمية (خبراء-أستاذة جامعات – معلمين – مشرفين تربويين – مشرفي تدريب تربوي – مدراء مدارس-...), ومن ثم الخروج بالمتغيرات التي تستحق البحث والدراسة, وذلك بهدف تشخيص واقع تعليم وتعلم الرياضيات بالسعودية, ومن ثم تحديد طرق الارتقاء بمستويات الطلبة.
· بعد تحديد المتغيرات التي تستحق البحث والدراسة يمكن تشكيل (4) فرق عمل لأجراء دراسات كمية ونوعية تتناول كل تلك المتغيرات التي يتم اقتراحها, وبحيث تتوزع فرق العمل على (4) دول, هي السعودية وسنغافورة وماليزيا ولبنان. وهنا قد يتساءل القارئ الكريم عن أسباب إدخال لبنان ضمن الدول التي تستحق الدراسة على الرغم من انخفاض متوسط تحصيل طلبتها. وعليه يمكن القول بأن ذلك يعزى إلى المستوى الذي حققته لبنان باعتبارها ثاني أفضل دولة إسلامية (بعد ماليزيا), وأفضل دولة عربية من بين (13) دولة عربية شاركت في تلك الدراسات, ومتفوقة بذلك على جميع دول الخليج على الرغم من التباين الكبير في شتى الجوانب والمجالات بين لبنان وبقية دول الخليج, سواءً كان ذلك من الناحية الاقتصادية أو من حيث الاستقرار السياسي والأمني, أو لغيرها من العوامل. ويرى معد الورقة أن دراسة الوضع في لبنان قد يسهم في وضع اليد على الكثير من الأمور التي يمكن أن تسهم في تحسين وتطوير مستوى الطلبة السعوديين في الرياضيات وتلافي الضعف الحاصل لدى طلبتها, وقد تماثل الفائدة الناتجة عن ذلك حجم الفائدة الناتجة عن دراسة الوضع في ماليزيا وربما سنغافورة, ولعل ذلك يعزى إلى وجود قواسم مشتركة بين البلدين (السعودية ولبنان), إضافة إلى إمكانية الاستفادة من معرفة أسباب تفوق لبنان بشكل كبير (مقارنة بالسعودية وعلى الرغم من العديد من الصعوبات والعقبات التي تعترض طريقه) في تحسين وتطوير مستوى الطلبة السعوديين في الرياضيات.
· يمكن بعد ذلك عقد لقاءات مكثفة بين فرق العمل أملاً في الاستفادة من تلك التقارير والدراسات (النوعية والكمية) في إعداد البرامج والخطط المناسبة والتي يمكن أن تسهم في تحقيق نتائج متميزة, وبحيث تكون المشاركة في (TIMSS) لعام (2019) -بإذن الله تعالى- هي المحك للنجاح في تطبيق تلك الإستراتيجية من عدمه.
ثالثاً: بالنسبة للباحثين:
     إجراء دراسات مقارنة بين إحدى المتغيرات المذكورة أعلاه (مستويات المعلمين – المناهج الدراسية – طرق التدريس ـ ...) في الدول الأربع, أملاً في وضع اليد على أسباب التفوق الفعلية, ومن ثم تقديم تلك النتائج والتوصيات للجهات المعنية للاستفادة منها.
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